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Una vez mas, la editorial Narcea nos
presenta una obra de caracter eminen-
temente practico, como todas las que
en esta linea recoge en su Coleccién
Universitaria. Colecciéon que nacié con
la idea de generar una sociedad innova-
dora desde una Universidad creativa.
De ahi, que en ella se aborde la docen-
cia universitaria: sus actores, sus logros,
su liderazgo y sus retos sociales.

En esta ocasién, y estando inmersos
en el proceso de cambio que supone la
creacion del Espacio Europeo de
Educacién Superior (EEES), un grupo
de profesores y profesoras de distintas
universidades espafiolas, de diversas
areas de conocimiento (vinculados, en
su mayoria, a la formacién inicial y per-
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manente del profesorado) trabajan
sobre uno de los elementos curricula-
res que se ve mas afectado por la
Convergencia al EEES y la utilizacién
del nuevo sistemas ECTS: LA EVALUA-
CION. Este colectivo, que de forma
individual o colaborativa venia desarro-
llando trabajos sobre esta tematica,
decide en 2005 constituir la Red
Nacional de Evaluacién Formativa y
Compartida  en la Docencia
Universitaria, con la intencién de plani-
ficar y desarrollar sistemas de evalua-
ciéon formativa adaptados al Espacio
Europeo de Educacién Superior
(EEES), en el marco de la incorpora-
cién al “Crédito Europeo”. Tras afos
de intenso trabajo, Victor M. Lépez
Pastor, como coordinador de otros
veinticuatro compaferos, nos presenta
bajo el titulo Evaluacién Formativa y
Compartida en Educacién Superior, los
estudios y experiencias realizadas, y los
resultados de los mismos, al conside-
rarlos sumamente Utiles para perfec-
cionar la tarea docente universitaria y
mejorar los procesos de ensefhanza-
aprendizaje.

Este manual, escrito con un estilo
directo y claro, nos ofrece un total de
I'l capitulos, organizados en tres partes:
(1) el marco tedrico, (2) las experiencias
sobre el desarrollo de este tipo de sis-
temas de evaluacién y sus resultados, y
por ultimo, (3) un capitulo en el que
recogen las principales ventajas e incon-
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venientes que pueden surgir en la apli-
cacién de los mismos, asi como las posi-
bles soluciones encontradas a cada uno
de los problemas.

Cada parte tiene su propia estructu-
ra interna; estructura que viene a refle-
jar el contenido de la misma. Asi, los
seis primeros capitulos, en los que se
extiende el marco tedrico, incluyen una
introduccién, el desarrollo del mismo,
varias cuestiones a modo de autoeva-
luacién y repaso, que ayudan a orientar
la comprensién, el estudio y el analisis
de las ideas principales que el capitulo
recoge; y finalmente ofrece un apartado
de lecturas recomendadas, en su mayor
parte bastante recientes, con una breve
descripcién del libro o manual, del capi-
tulo o del articulo en cuestién. En cuan-
to al contenido de estos seis primeros
capitulos, podemos decir que se aprecian
dos partes: una primera parte, desarrolla-
da en los tres primeros, de revision lite-
raria, enfocada a (I) la aclaracién de la
terminologia tanto relativa al EEES y lo
que este conlleva (competencias, tipo-
logia, capacidades, asignaturas o mate-
rias, directrices propias de los titulos
universitarios, etc.), como a los proce-
sos de evaluacién, desembocando en
los conceptos propios del sistema de
evaluacién que los autores proponen
(evaluaciéon formativa y compartida,
autoevaluacién, coevaluacion, califica-
cién dialogada, evaluaciéon innovadora,
alternativa, auténtica, para el aprendiza-
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je, etc.); (2) presentar el estado de la
cuestién sobre la evaluacién formativa y
compartida en la docencia universitaria;
y (3) analizar las técnicas e instrumentos
que utiliza el profesorado para obtener
la informacién que emplea en la evalua-
cion (su planificacién, su desarrollo, sus
posibilidades y factores a tener en cuen-
ta en su uso). En el desarrollo de este
altimo, utilizan numerosas tablas que
sintetizan muy bien los distintos instru-
mentos que habitualmente se emplean
en una evaluacién formativa, ya sea por
via escrita, hablada o practica, detenién-
dose en una técnica que ha adquirido un
gran auge en los Ultimos afios como es
el portafolio. Los autores hacen hinca-
pié en la necesidad de que los instru-
mentos aporten un feedback al alumna-
do, ya que este les ayudara a mejorar su
aprendizaje y a confirmar el nivel del
mismo. También aportan soluciones a
las dificultades e inconvenientes del uso
de las diferentes técnicas.

En la segunda parte del marco tedri-
co nos plantean una propuesta del siste-
ma de evaluacién formativa y comparti-
da, nos indican sus pasos, sus principios
y caracteristicas, las técnicas e instru-
mentos de evaluaciéon recomendados, el
aprovechamiento de los instrumentos
tecnolégicos y metodologias virtuales. ..
Es un modelo bastante flexible, que per-
mite adaptarlo a cualquier contexto,
materia, grupo o situacién docente.
Recomiendan que una vez disefados y



puestos en practica se lleven a cabo
ciclos de investigacién-accién, a fin de
evaluar el proceso y mejorarlo ano tras
ano. Por otro lado, también nos mues-
tran la respuesta de los alumnos ante
este modelo de evaluacién, pues son un
elemento clave en este nuevo sistema
de ensefanza universitaria, y nos invitan
a reflexionar sobre cémo propiciar la
participacién de estos en el desarrollo
del curriculum. Finalmente, nos propor-
cionan algunas sugerencias para conse-
guir una respuesta positiva en el alumna-
do ante las nuevas formas de evaluacién.
En la segunda parte del libro, distri-
buida en cuatro capitulos, nos muestran
doce experiencias innovadoras, muchas
de las cuales llevan varios ahos de
implementacién y perfeccionamiento,
siempre basandose en los ciclos de
cambios y ajustes propios de la |-A. En
cada una de ellas se nos describe el con-
texto donde se ha aplicado, el sistema
de evaluacién elegido, sus ventajas e
inconvenientes, asi como pautas para
solucionar estos ultimos, los resultados
académicos y las conclusiones (véase
que esta es la estructura de la segunda
parte del libro). Muy dtiles son las
numerosas tablas con las que ilustran las
experiencias, en las que resumen el
contenido de cada uno de los epigrafes
indicados anteriormente, sirviéndonos
de apoyo a la hora de implementarlas,
claro esta después de adaptarlas al con-
texto en el que queramos trabajar.
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Multiples son las técnicas que bien
de forma mixta o pura se emplean en
estas experiencias. Podemos citar, entre
otras: el contrato graduado, el portafo-
lio, el examen, el trabajo grupal, el
aprendizaje tutorado, el diario reflexivo,
las recensiones, entrevistas grupales, la
autoevaluacién, etc.

La tercera parte viene a comple-
mentar las dos anteriores. En ella se
incluye, a modo de manual o guia de
consulta, el desarrollo de trece “cues-
tiones-clave” que recogen los grandes
interrogantes, las dificultades y proble-
mas, las soluciones y estrategias de
intervencién de este modo de evalua-
cién. Estas han ido surgiendo en los gru-
pos de discusién que los profesores de
la Red Nacional de Evaluacién
Formativa y Compartida en la Docencia
Universitaria mantienen periédicamen-
te, en un intento de dar viabilidad a
estos sistemas de evaluacion.

MARIA JosE RAMOS ESTEVEZ
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El libro de las 3 R. Reducir, reutili-
zar, reciclar.

MARTiNEZ, Susanna y BIGUES, Jordi
Barcelona, Local-Global, 2009. 203 p.

Seguramente una de las cosas que
mejor revelan nuestros habitos y estilo
de vida es el cubo de la basura, y preci-
samente de eso trata este libro: del cubo
de la basura y, en un sentido amplio, de
todo aquello que desechamos.

Tras un primer capitulo en el que
analizan el funcionamiento de nuestra
sociedad en términos del uso que hace-
mos de los recursos naturales y explican
la regla de las tres erres (reducir, reuti-
lizar, reciclar), los autores abordan en el
segundo capitulo distintas leyendas
urbanas en torno al reciclaje, comentan-
do criticamente lo que tienen de cierto
ideas como que “el reciclaje no tiene
sentido porque todo el material acaba
en el vertedero”.
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El tercer capitulo, “Guiade laAala
Z”, constituye el nucleo principal del
libro. En forma de glosario, se da un
repaso exhaustivo a los objetos y mate-
riales que utilizamos en nuestra vida
cotidiana, desde el café o el cobre hasta
las pilas o la ropa, pasando por los neu-
maticos y los electrodomésticos. En
cada caso los autores analizan el impac-
to de su produccién y desecho bajo los
epigrafes “Calcula”, “Reduce” 'y
“Compensa”. De esta manera, reflexio-
nan sobre la cantidad de materias pri-
mas que utilizamos, muchas veces inne-
cesariamente, y aportan ideas tanto
para reducir dicha cantidad como para
compensar en parte el impacto causado
en el medio ambiente por su produc-
cién, uso y desecho. Las ideas que
sugieren para compensar son general-
mente realistas y, segln los casos, con-
sisten en acciones que esta en nuestra
mano llevar a cabo o en comentarios
encaminados a una mayor conciencia-
cién sobre el tema.

El libro esta dirigido a la poblacién
adulta, pero no olvida la importancia de
la educacién, especialmente desde la
propia familia. Por ello en el cuarto capi-
tulo, “¢éQué puedo hacer yo mismo?”, se
dedica un apartado a ideas para realizar
con los hijos. En este capitulo se clasifi-
ca ademas las distintas acciones con las
que los ciudadanos de a pie podemos
contribuir en funcién del grado de difi-
cultad para llevarlas a cabo.



En el quinto y ultimo capitulo, “Una
vision del futuro”, los autores presentan
una visién aparentemente utdpica de un
mundo en el que los residuos se con-
viertan en recursos y en el que, como
sucede en la Naturaleza, se aproveche
todo lo que se tira. Desarrollan breve-
mente la filosofia del Residuo 0 y
comentan algunos ejemplos puntuales
de proyectos llevados a cabo con éxito
en distintas partes del mundo, desde
Zurich (Suiza) hasta Curitiba (Brasil).
Dedican asimismo un apartado a apor-
tar recursos, parte de ellos educativos,
en forma de referencias de paginas
web, libros, videos y material en sopor-
te informatico.

A lo largo de todo el libro, los auto-
res aprovechan los margenes para resal-
tar ideas del texto y proporcionar direc-
ciones web de interés, entre ellas algu-
nas de organizaciones que integran el
compromiso social y el ambiental.

En definitiva, la obra cumple tres
objetivos principales: aporta informa-
cién sobre los residuos y los problemas
ambientales que se generan en torno a
ellos, propone un modelo de sociedad
ideal en la que una gestién adecuada de
los recursos conduzca al residuo O vy,
para lograr esta utopia, aboga por un
cambio de actitud en los consumidores,
dando ideas de acciones concretas que
pueden ayudar a conseguir dicha meta.

MARTA CEBALLOS ARANDA
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cUCENE DREWERMANN

sendas de salvaciodn

Q ~
Y Desclée De Brouwer

Sendas de Salvacién
DREWERMANN, Eugene
Bilbao, Desclée De Brouwer, 2010. 123 p.

En este pequefo, pero interesante
libro, el autor, doctor en teologia,
defiende como eje vertebrador, que lo
que los “hombres necesitan lejos esta
de llamarse en su lenguaje gracia, sino
bondad y acompanamiento, es una
mano abierta y no un dedo que se alza
o sefiala, mas una aceptacién desprejui-
ciada y atencién sincera que dogmatis-
mo y conformismo”, (pag. | |). Esta idea
es la base de la actitud de Jesus refleja-
da en el capitulo 8 del evangelio de San
Juan y que tan magistralmente interpre-
té6 Peter Paul Rubens, en su cuadro
Cristo y la mujer aduiltera, y que el
autor explica en su introduccién.

El libro, siguiendo el nhombre de su
titulo, se configura en torno a siete sen-
das de salvacién. La primera, la de la
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introduccién, No juzgar sino compren-
der a las personas, nos sefala el camino
de las seis restantes. A partir de esta
propuesta, van apareciendo otras: el
mensaje de Cristo fue que lo importan-
te era comprenderse a uno mismo y a
los demas y curar mediante esa com-
prensién (segunda senda); Jesis queria
que aprendiéramos a contemplar el
mundo desde la perspectiva de los débi-
les y de los desvalidos (tercera senda); la
necesidad fundamental del hombre es
que le aseguren que esta autorizado a
existir, con todo lo que es y haya hecho,
porque es un ser humano e hijo de Dios
(cuarta senda).

El sentido del perdén es la idea fun-
damental de la quinta senda. Se trata de
saber perdonarse a uno mismo y a los
demas y recordar lo que seriamos sin el
perdén. De esta manera, no dividiria-
mos los hombres entre buenos y malos,
en lugar de ello lo que “quedaria serian
hombres, nada mas que hombres, que
dependen conjuntamente del perdén y
de la bondad que los une”, (pag. 74). La
sexta senda se centra en la tesis de que
el hombre necesita algo mas que moral.
La justicia tal como la entendemos los
hombres no cuenta para Dios. Ahi esta
la parabola del hijo prédigo, la del fari-
seo y el publicano y la del propietario de
la vifia. Por eso nos dice el autor que “el
modo mas riguroso de juzgarse a uno
mismo es colocarse frente a una perso-
na que nos ama, alguien que solo espe-
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ra de nosotros que seamos nhosotros
mismos”, (pag. 104).

Por dltimo, en la séptima senda,
Sobre la funesta trabazén de Dios y el
dinero, Eugene Drewermann nos habla
del texto de la expulsién de los merca-
deres del templo (Lucas 14,12-14). “El
hombre que no dejaba de hablar de per-
dén, de gracia, de apoyo incondicional
alli donde hablaba con otros hombres,
no quiso respaldar, ni pudo soportar una
institucion que explotaba a las personas
y que, por anadidura llamaba servicio
religioso a lo que hacia”, (pag. 117).

En definitiva, un libro pequefio por
su nimero de paginas, pero interesanti-
simo y de gran utilidad por el hondo
calado de su contenido humano, ético y
espiritual. Partiendo del analisis de las
parabolas mas relevantes de Jesus,
comenta el pensamiento genuino del
cristianismo en el pensamiento de
Cristo. Nos ensefia a mirar el mundo
con los ojos de Dios, es decir, con bon-
dad, sabiduria, humildad, misericordia y
compasién. Todo lo contrario al prejui-
cio, juzgar y condenar. Libro que reco-
mendamos a todos en general y, de una
forma particular, a todos los que traba-
jamos en contacto con las personas bien
en la educacién como en el ministerio
pastoral.

MANUEL MARTIN RIEGO
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La inteligencia
espiritual

o el sentido de lo sagrado

La inteligencia espiritual o el senti-
do de lo sagrado

VAZQUEZ BORAU, José Luis

Bilbao, Desclée De Brouwer, 2010. 146 p.

El autor, filésofo y tedlogo, miembro
de la familia espiritual de Carlos de
Foucauld, presidente del Instituto
Emmanuel Mounier de Catalufa, profe-
sor y escritor, partiendo de los concep-
tos de la inteligencia racional (IR) y de la
emocional (IE), tan de moda esta ultima
desde 1990, va desgranando a lo largo
de este libro lo que se llama la inteligen-
cia espiritual (IES). El autor la define
como la que da respuesta al sentido de
la vida y a las preguntas esenciales de los
por qué vivir, amar, esperar, perdona,
luchar, etc. Hacemos nuestras las pala-
bras del autor cuando afirma: “el ser
humano no se conforma con vivir entre
las cosas y las personas, necesita auto-
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trascenderse, saber cuales son las razo-
nes Ultimas de su ser y de su actuar”,
(pag. 15).

En el hombre de hoy, como el de
ayer y el de siempre, hay un ansia y sed
de Dios, un apetito de lo divino. En defi-
nitiva, lo religioso y la religién son con-
sustanciales al ser humano. En este
libro, La inteligencia espiritual o el senti-
do de lo sagrado, el autor, siguiendo la
filosofia personalista, “pretende dar una
respuesta integral a la crisis de sentido,
presentando la alternativa cristiana
como la respuesta plena que da sentido
a la vida, plenificando nuestra personali-
dad”, (pag. 18).

Respondiendo a esta tesis, el libro
aparece estructurado, ademas de la
introduccién, en tres partes. La prime-
ra, El cerebro humano, contiene tres
capitulos. La segunda, La inteligencia
espiritual como respuesta integral la cri-
sis de sentido, cuatro capitulos. La ter-
cera, La inteligencia espiritual aporta
una mirada contemplativa, también cua-
tro capitulos. El libro finaliza con una
conclusién y una bibliografia con 106
titulos entre libros y articulos en revistas
especializadas.

En la primera parte el autor nos
ayuda a reflexionar sobre las tres inteli-
gencias: racional (IR), emocional (IE) y
espiritual (IES). De una forma muy
breve analiza la inteligencia racional y la
emocional y la influencia de una sobre la
otra. Nos rodeamos de personas en las
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que domina una u otra. También en
nosotros mismos. Lo mas adecuado
para la persona humana es que se de un
equilibrio entre ambas. Por ultimo, en
esta parte, nos habla de la inteligencia
espiritual y, entre otras cosas, la define
“como la capacidad para conducir bien
la propia vida, tomando el control y la
responsabilidad de los pensamientos,
sentimientos, acciones, decidiendo la
manera de responder a los eventos de
la vida”, (pag. 44).

En la segunda parte, el autor defien-
de que solamente la inteligencia espiri-
tual da sentido pleno a la vida. EI hom-
bre, siguiendo el personalismo de
Mounier y Maritain, es un ser abierto al
mundo, al otro y a la trascendencia o
Todo. Para esta filosofia, de calado espi-
ritual y humanista, “la razén que acoge a
Dios se hace inteligencia que intuye mas
alla de los datos y se transforma en sabi-
duria que impregna la vida de sentido y
de sabor”, (pag. 46). En esta parte, de
una forma pormenorizada, se nos habla
del hombre como ser relacional y de la
necesidad y obligacién de fomentar la
preocupacién por el otro y la actitud de
misericordia.

La tercera es un canto al sentido de
la existencia. Estd relacionada con el
mundo de los valores, pero es la que da
sentido a éstos. Esta inteligencia “no
sucede a partir de valores existentes,
sino mas bien que crea la posibilidad de
tener valores”, (pag. 100). Es mas, la
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carencia de normas y valores, nos habla
de una carencia de sentido. En definiti-
va, de falta de inteligencia espiritual. El
autor nos comenta los efectos benefi-
ciosos y creativos de la inteligencia espi-
ritual: impulsa hacia la mistica, conduce
a vivir en el amor, promueve la paz civi-
ca. Por dltimo, en cuatro apartados, nos
habla de la presencia del Resucitado: la
muerte no es la Ultima palabra; el cla-
mor de los pobres; Cristo punto de
encuentro entre la humanidad y Dios;
ante el relativismo presentar a Cristo
como unico Salvador.

En resumen, un excelente libro que
nos ensefa y ayuda a vivir en plenitud
en la medida en que damos sentido a
nuestra existencia. En definitiva, la espi-
ritualidad que no hay que confundir con
ninguna religiéon institucionaliza. Ese
apetito solamente puede satisfacerlo
Dios, a quien encontramos en lo mas
profundo de nuestro ser, en lo que los
filésofos han llamado el hondén del ser
humano. Felicitamos al autor por este
libro, que tanto bien ha hecho a quien
hace esta recensién. Y también a la edi-
torial Desclée de Brouwer que lo ha
hecho posible.

MANUEL MARTIN RIEGO
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M? Luisa
SANZ DE ACEDO
LIZARRAGA

Competencias cognitivas en
Educacion Superior

SANZ DE ACEDO, M.L.

Madrid, Narcea, 2010. 159 p.

Para lograr un buen aprendizaje, se
requiere que el estudiante piense acti-
vamente utilizando el lenguaje y los
recursos que le ofrece la materia de la
asignatura. Se espera que esta forma de
aprender se fortalezca con la practica
de las competencias cognitivas. Estas,
van a facilitar que los estudiantes refle-
xionen mas y mejor sobre los conteni-
dos que estudian.

El término competencia engloba
habilidades, conocimientos, actitudes,
disposiciones y valores relacionados
entre si que garantizan un desempeno
laboral satisfactorio. Las competencias
propuestas por la Unién Europea son
consideradas verdaderas metas educati-
vas, de manera especial, las cognitivas,
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cuyo desarrollo requiere anos de ejerci-
tacioén; sin ellas, poco puede aportarse a
la solucién de los problemas académi-
cos y sociales, de ahi la importancia
otorgada.

Por lo tanto, toda asignatura debe
contemplar estas competencias princi-
palmente porque ayudan a comprender
la informacién, a evaluarla, a generarla,
a tomar decisiones y solucionar proble-
mas,... a pensar sobre el pensamiento,
regular el aprendizaje y transferirlo... y
a dirigir la ensefanza. Las habilidades
comentadas, pueden aplicarse a cual-
quier tema. Las personas que la poseen,
saben pensar y, cuando reflexiona, sabe
lo que quiere, tiene un propésito claro y
una pregunta definida, cuestiona la
informacion, busca, razona con légica y
aplica dichas destrezas cuando lee,
escribe, habla y escucha. Habilidades
fundamentales a desarrollar con cual-
quier materia académica.

Las competencias cognitivas, sean
comprensibles, criticas, creativas o
metacognitivas, son las que mejor con-
tribuyen al desarrollo profesional y al
éxito en la vida, porque la mente, si
piensa bien, interpreta, juzga, produce y
controla acertadamente.

Aunque el libro estd dedicado a las
competencias cognitivas, hay que decir
que se deja entrever la relacién que
tienen estas, con la socioafectivas y con
las tecnoldgicas: la mayoria de las acti-
vidades del método “Pensar activa-
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mente en entornos académicos”’, se
realiza en grupo, significa que con
dicho método, se potencian las com-
petencias socioafectivas ya que se le
insinda que participen, que confien en
el grupo, que contribuyan a la consoli-
dacidn, a la comunicaciéon. También el
método ofrece oportunidades para
practicar las competencias tecnoldgi-
cas, puesto que la mayoria de las acti-
vidades pueden realizarse formando
grupos virtuales y haciendo un uso efi-
ciente de las TIC.

CRISTINA CARO OLIVARES

La Historia de la Ciencia

ANNA CLAYBOURNE; ilustraciones
de ADAM LARKUM; disefio de STEVE
wWOOD

Londres, Usborne, 2009. 96 p.
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A pesar del titulo, no estamos ante
una monografia sobre Historia de la
Ciencia como disciplina académica o
cientifica. Se trata de un pequeno libro
de divulgaciéon orientado al publico
infantil y juvenil. Aunque ni en portada,
texto o contraportada aparece ninguna
indicacion sobre la edad recomendada,
es posible que se adapte mejor a lecto-
res pertenecientes a los uUltimos ciclos
de Primaria y a Secundaria.

Se estructura en torno a una serie de
pequenos capitulos de dos paginas en
los que se trata un determinado tema
con abundancia de ilustraciones sobre
fenémenos naturales, aparatos, descu-
brimientos o cientificos de diversas
épocas. Estos capitulos se agrupan en
ocho secciones tematicas: El planeta
Tierra, La Tierra y el espacio, La fisica,
La quimica, Los nimeros, Los seres
vivos, El cuerpo humano y Hallazgos
prehistéricos. La edicién esta muy cui-
dada, presentando todas las paginas a
color y un papel de buena calidad. No
obstante, algunos capitulos aparecen un
poco densos, con demasiada informa-
cién y tipos de letra e ilustraciones
pequefas. No sabemos si este efecto
existia ya en la versién original inglesa o
se debe a una reduccién de tamano en
la edicién espafola.

Aunque el componente histérico
aparece a lo largo de todo el texto, la
organizacién de los capitulos no presen-
ta un orden cronolégico ni correspon-



diente a cualquier otro patrén. Asi,
podemos encontrar capitulos organiza-
dos en torno a fendmenos naturales (El
crecimiento de las plantas, El calor, o La
electricidad), descubrimientos histori-
cos (iLa Tierra es redonda!, El descubri-
miento de los planetas, o iLas vacunas!)
o cientificos famosos (La manzana de
Newton, Einstein). En cada capitulo,
ademas del desarrollo del tema en
varios epigrafes, las ilustraciones mues-
tran dibujos y esquemas explicativos.
También aparecen etiquetas con notas
informativas sobre conceptos relaciona-
dos con el tema o mencionados en el
texto. Esta forma de presentar la infor-
macién, junto con una redaccién amena
pero correcta, permite una lectura agil y
no necesariamente consecutiva. Lo mas
importante es que los conceptos y teo-
rias cientificas no se presentan como
“algo terminado” sino como explicacio-
nes o modelos que responden a deter-
minados hechos o descubrimientos. El
enfoque incide en la forma en que los
cientificos construyen el conocimiento y
en las posibilidades futuras. Esto hace
que el libro, ademas de una lectura
juvenil, pueda ser util para profesores
de ciencias interesados en buscar un
enfoque histérico y una conexién cien-
cia-sociedad en su docencia, no siempre
evidentes en los libros de texto.

Josté EDUARDO ViLCHEZ LOPEZ
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universitaria

Investigar
con Mapas
Conceptuales

J. ARELLANO
M. SANTOYO

Investigar con Mapas Conceptuales
JOSE ARELLANO Y MARGARITA SAN-
TOYO

Madrid, Narcea, 2009. 205 p.

Los mapas conceptuales constituyen
una forma de presentar la informacién
desarrollada por el Profesor Joseph D.
Novak de la Universidad de Cornell en
las décadas de 1960-70, basandose en
las ideas de Ausubel sobre aprendizaje
significativo y apoyandose en las de
Vygotsky sobre intercambios sociales
en el aprendizaje. Las experiencias
comunicadas por Novak al usar este
tipo de herramienta como recurso
didactico fueron muy positivas, consti-
tuyendo desde entonces un importante
referente en educacién. El desarrollo de
las nuevas tecnologias en educacién ha
supuesto una revitalizacién en la consi-
deraciéon de los mapas conceptuales
como recurso didactico, al desarrollarse
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software especifico para editarlos.

En esta monografia se aborda una
nueva posibilidad en el uso de los mapas
conceptuales: su utilizacién como instru-
mento basico en los aspectos metodolé-
gicos de la investigacién social. No obs-
tante, la docencia sigue presente ya que
la propuesta lleva de la mano docencia e
investigacién. Los mapas conceptuales
acompanfan a los investigadores noveles
o estudiantes de doctorado, tanto en la
comprensién de la metodologia de la
investigacién social como en el trabajo
de campo, permitiéndoles desarrollar las
correspondientes guias e informes de
investigacién. El trabajo surge tras la
colaboracién de los autores (profesores
de Sociologfa en la Universidad Nacional
Auténoma de México) con el
Departamento de  Didactica y
Organizacion Escolar de la Universidad
de Santiago de Compostela (Espana),
participando en un proyecto sobre bue-
nas practicas docentes junto a profeso-
res de seis universidades espafolas.

Una buena parte del libro trata
sobre aspectos generales, desde el plan-
teamiento y antecedentes del trabajo
(capitulos | y 2), hasta una revisiéon
sobre el concepto de mapa conceptual
(sus relaciones y diferencias con otros
conceptos similares) y su utilizacién
para representar la informacién en rela-
cion a ciertas teorias pedagdgicas (capi-
tulos 3, 4y 5). En principio podria pen-
sarse que esta seccién permitiria a lec-
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tores no familiarizados con los mapas
conceptuales ponerse al dia con las
posibilidades de estos recursos, pero lo
cierto es que el enfoque académico
junto con un estilo denso y no demasia-
do agil, dificultan este objetivo. En este
sentido, resulta mas ilustrativo la gran
cantidad de mapas, que salpican todo el
trabajo sirviendo de soporte no sélo ala
propuesta de fondo que hacen los auto-
res sino a un gran ndmero de ideas y
argumentos que aparecen en el libro.
En algunos casos, el nivel de detalle que
aparece en algunos de los mapas, junto
con el limitado espacio reservado para
su representacién (una pagina), hace
que sea dificil para el lector acceder a
todo el contenido mostrado en ellos.

A partir del capitulo 6, se empiezan a
vincular los mapas conceptuales con
diversos aspectos relacionados con la
metodologia de la investigaciéon para
culminar (capitulos 8 y 9) con el nicleo
de la propuesta que hacen los autores.
Asi, se desarrollan las diferentes formas
de plantear problemas de investigacion,
recogida y tratamiento de datos, desarro-
llo de ciertos instrumentos para gestionar
la informacién tanto cualitativa como
cuantitativa, finalizando con la integra-
cién del discurso cientifico dentro del
campo de las Ciencias Sociales y en con-
creto de la Sociologia. En todo el pro-
ceso acompahan los mapas permitiendo
“no sélo el conocimiento de las partes,
sino que ademas podemos observar las



relaciones que existen entre ellas”. A
pesar de que la investigacién pueda
parecer un coloso y que los procesos
que se relacionan con ella puedan pre-
sentar estructuras complejas, los auto-
res concluyen con intencién simplifica-
dora que los mapas conceptuales son
herramientas que permiten poner de
manifiesto estas estructuras y sus rela-
ciones. De hecho “investigar no es otra
cosa que conocer”.

Jose EDUARDO ViLCHEZ LOPEZ

Centro “studios Teologicos de Sevilla
Catedra “Beato Marcelo Spinola”

ANUARIO DE
HISTORIA DE LA
IGLESIA ANDALUZA

Anuario de Historia de la Iglesia
Andaluza. Vol. Il.

MARTIN RIEGO, Manuel (dir.)
Sevilla, Citedra “Beato
Spinola”, 2009. 397 p.

Marcelo

La Catedra “Beato Marcelo Spinola”,
institucién académica del Centro de
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Estudios Teoldgicos de Sevilla y dedica-
da a la historia de la Iglesia andaluza, ha
publicado en junio de 2009, el volumen
Il del Anuario de Historia de la Iglesia
Andaluza, que recoge el ciclo de confe-
rencias organizado por la Catedra y
celebrado en el Centro de Estudios
Teoldgicos de Sevilla del 19 al 22 de
enero de 2009, con el nombre Los
Religiosos en Andalucia, en el que se
estudia de una forma pormenorizada la
presencia de los religiosos y de sus ins-
tituciones en Andalucia.

Este volumen, siguiendo el modelo
del primer Anuario, esta estructurado
en torno a un bloque, titulado Dossier, y
a otro en el que aparecen los articulos
enviados y aprobados por la Catedra. El
Dossier recoge dos trabajos del ciclo de
conferencias. El bloque de los articulos
recoge cuatro trabajos. En la presenta-
cién, los miembros de la Citedra men-
cionan los temas tratados en el ciclo y
comentan, de una forma breve, los arti-
culos del Dossier y los cuatro trabajos.

El primer articulo del Dossier, Iglesia
y educacién en Andalucia, Las érdenes y
congregaciones religiosas en la Edad
Moderna y Contemporanea, es obra de
los doctores Manuel Martin Riego, cate-
dratico de historia de la Iglesia del
Centro de Estudios Teoldgicos de
Sevilla, profesor de la Fundacién San
Pablo Andalucia CEU y director de la
Catedra, y José-Leonardo Ruiz Sanchez,
catedratico y jefe del Departamento de
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Historia Contemporanea de |Ia
Universidad de Sevilla y secretario de la
Catedra. Se trata de un extenso trabajo
de 232 paginas en el que nos trazan la
importante labor que en el mundo de la
educacién y de la ensefianza han llevado
a cabo los religiosos y religiosas en
Andalucia. Es la primera vez que queda
trazada una panoramica general de este
fenémeno para nuestra geografia. Con
este trabajo han llenado un vacio histo-
riografico y que puede ser un camino
abierto para ulteriores investigaciones.
A lo largo de estas paginas, los auto-
res ofrecen un estudio, lo mas porme-
norizado que ha sido posible, de las
congregaciones que implantaron cole-
gios de ensenanza en Andalucia. La pri-
mera parte del trabajo estd dedicada a
las femeninas, articulandose en aparta-
dos sobre: las congregaciones fundadas
en Espana y establecidas en Andalucia,
las fundadas en nuestra Comunidad
Auténoma y la presencia de las congre-
gaciones extranjeras. En un largo etcé-
tera han incluido aquellas que tienen
una presencia menor y, que por ello, no
se han analizado tan pormenorizada-
mente. También nos ofrecen un estudio
de la presencia de las congregaciones en
las Escuelas de Magisterio de la Iglesia
en las Ultimas décadas del siglo XX. La
segunda parte esta dedicada a las con-
gregaciones masculinas con un desarro-
llo cronolégico en cuanto al estableci-
miento del primer lugar en territorio
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andaluz tras la exclaustracién. Hay que
mencionar el apartado dedicado a las
fuentes y metodologia que los autores
han seguido en esta investigacién.

El segundo trabajo del Dossier, El
trabajo social de las congregaciones reli-
giosas en Andalucia: la proteccién a la
infancia marginada, de Ana Maria
Montero Pedrera, sintetiza magistral-
mente el trabajo social desarrollado por
las congregaciones presentes en nuestra
Comunidad Auténoma a lo largo de la
historia. Tras un analisis del marco histé-
rico-tedrico sobre las aspectos que se
engloban dentro del “trabajo social”, la
autora se centra en la proteccién a la
infancia y, sobre todo, a los menores
delincuentes que constituyen una ver-
tiente de la infancia marginada.

Como nos senala la doctora Pedrera,
durante el siglo XIX asistimos al feno-
meno del nacimiento de numerosas
congregaciones dedicadas a dar res-
puesta al dolor y sufrimiento ajenos y a
remediar sus necesidades. Todo ello nos
muestra el vigor de la Iglesia en esta
época que, por cierto, fue la de los pro-
cesos desamortizadores. Paraddjica-
mente, el siglo de la exclaustracién es
conocido como el de las monjas. Entre
las congregaciones femeninas la autora
enumera las siguientes: adoratrices, reli-
giosas del Buen Pastor, filipenses, obla-
tas del Santisimo Redentor, salesianas,
religiosas de los Santos Angeles
Custodios, terciarias capuchinas y trini-



tarias. Y entre las masculinas: hermanos
de Maria, hermanos de la Salle, salesia-
nos y terciarios capuchinos de Nuestra
Sefiora de los Dolores. De una forma
pormenorizada se ofrece un estudio de
los terciarios capuchinos: fundacién, sis-
tema educativo y sus centros en
Andalucia, sobre todo el de San
Hermenegildo de Dos Hermanas
(Sevilla).

El bloque dedicado a los articulos
contiene cuatro trabajos: Panorama his-
térico y actual de las 6rdenes y congre-
gaciones mercedarias en la provincia de
Sevilla, de Maria Teresa Ruiz Barrera. Se
trata de un trabajo muy pormenorizado
que nos permite rastrear cuanto ha
existido, desde sus origenes hasta hoy,
de las distintas ramas y congregaciones
masculinas y femeninas y de laicos que
tienen como tronco comin la orden
mercedaria. La Compania de Jests en
Almeria (1910-2010). El Preconcilio: los
PP Martinez y Rodriguez, “P. Carbonilla”,
de Francisco José Escamez, canénigo
archivero de la catedral de Almeria, es
un estudio sobre la presencia de los
jesuitas en la diécesis de Almeria Nos
presenta la Unica comunidad jesuitica
existente en Almeria, establecida en
1910, a partir de las Memorias de Angel
Gomez Fuentes. Y nos acercan a dos de
sus protagonistas: los padres jesuitas
Luis Martinez de la Torre y Antonio
Rodriguez. Curas obreros contra la dic-
tadura franquista, de José Hurtado
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Sanchez, gran conocedor e investigador
de los movimientos obreros catdlicos
del franquismo en la diécesis de Sevilla.
Aqui encontramos un excelente estudio
sobre los movimientos obreros y de un
grupo de curas comprometidos con la
democracia y las libertades. Por ltimo,
Bibliografia inmaculista en la Biblioteca
del Centro de Estudios Teoldgicos, de
Amparo Rodriguez Babio, bibliotecaria
de esta institucién formativa. La defensa
de la creencia de la Inmaculada
Concepcién de Marfa, desarrollada en
Sevilla entre 1615 y 1618, generé una
impresién de numerosos opusculos y
tratados. La mayor parte se conservan
en la Biblioteca del CET, configurando
un interesante fondo tematico, Unico en
su género.

A través de estas paginas, como en
las del volumen |, podemos conocer en
profundidad la larga historia del cristia-
nismo en Andalucia, desde su llegada,
hasta su posterior expansién e implan-
tacién en nuestra tierra. El volumen Il
refleja el servicio de la Iglesia a nuestra
sociedad y, de una forma pormenoriza-
da, en la labor de los religiosos y religio-
sas en tareas sociales, educativas, sani-
tarias y de marginacién. Todo ello hace
que los Anuarios de Historia de la Iglesia
Andaluza sean de obligada referencia y
consulta para los investigadores y estu-
diosos de la historia de la Iglesia y de la
sociedad en nuestra Comunidad
Auténoma. Felicitamos a los autores, a
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los miembros de la Catedra que han
disenado este Il volumen y a las Esclavas
del Divino Corazén que lo han hecho
posible.

DaviD CHILLON RAPOSO

EDUCACION PARA LA SOLIDARI-
DAD: materiales didacticos y guia
para educadores.

AUTORES: VV.AA.

Madrid, Ediciones Voz de los sin Voz,
2009. 257 p.

Este libro ha sido el resultado del
trabajo de un grupo de educadores
durante varios afnos, que han tenido que
leer, buscar, discutir, visualizar, criticar y
experimentar muchos de los recursos
que ahora nos presentan en este con-
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junto de temas y materiales de
Educacién para la Solidaridad.

Este es un “cuaderno de forma-
cién”, como ellos lo definen, no un
libro de texto, destinado a personas a
partir de 12 afios, especialmente para
jovenes aunque no exclusivamente
para ellos.

“En todos los estudios sobre juven-
tud que se vienen manejando en los Ulti-
mos veinte anos, los valores predomi-
nantes que se han potenciado vienen
marcados por el consumismo, por un
individualismo que raya el narcisismo
patolégico y por el hedonismo como
criterio principal. Exaltacién del dinero
y el éxito. Exaltacién de la negociacién
como la base de las relaciones, ya que
se juzga imposible cualquier compromi-
so de fidelidad que atente contra nues-
tra autorrealizacién y nuestro proyecto
de vida (eso, si lo hay). Exaltacién de lo
afectivo — emocional — placentero como
fuente y criterio de decisién permanen-
te. Exaltaciéon del inmediatismo, del
presentismo de las experiencias fuertes,
intensas emocionalmente...” y huyendo
del compromiso duradero embarcando
la vida en un proyecto, donde la perso-
na, todas las personas, sean el valor
supremo de la convivencia social.

El libro presenta |5 temas en tres
bloques, que forman una visién global e
integradora del ser humano.

En el primer bloque titulado “El pro-
tagonismo de la persona” se incluyen



los temas: si a la vida no mataras, quie-
ro ser libre, la dignidad de todas las per-
sonas, no mas derechos sin deberes y
de vocacién solidarios. El hombre es
libre, pero su libertad se asienta en la
Solidaridad que le precede y en la res-
ponsabilidad que ello implica. El hom-
bre esta llamado a protagonizar su pro-
pia existencia, a ser sujeto histérico.

En el segundo bloque titulado “La vida
solidaria” se incluyen los temas: el arte de
amar, la familia comunidad de vida solida-
ria, la vocacién profesional, politica y
moral, y democracia es protagonismo
social (autogestién). La persona es un ser
relacional, dialégico, social y politico. Las
relaciones personales, las instituciones
sociales y politicas son adecuadas en
tanto en cuanto permitan el desarrollo
integral de todo el hombre y de todos los
hombres. Esto orienta la razén de ser de
las instituciones e implica necesariamente
el criterio seglin el cual deben ser critica-
das y transformadas. Este bloque se refie-
re a los cuatro grandes ambitos de socia-
bilidad: los amigos, la familia, el trabajo y
la accién politica.

En el tercer bloque titulado “La
lucha por la justicia” se incluyen los
temas: en defensa de la vida, la conquis-
ta de la libertad, la dignidad del trabajo,
el compromiso politico por la justicia e
internacionalistas en un mundo global.
Es una perspectiva desde donde mirar
la realidad y un criterio de juicio sobre la
misma que exige una accién. El proceso
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por el que se abre camino la solidaridad
en nuestra vida y en la historia es la
lucha no violenta por la justicia. En este
bloque se insiste en las cualidades com-
bativas de la persona solidaria, pero
sobre todo en su necesidad de asociar-
se de forma voluntaria y permanente
para llevar a cabo el proyecto solidario
de vida.

El libro se presenta en 4 tomos: 3
para cada uno de los bloques ya descri-
tos y una separata con la “Guia de
Educadores” que nos descubre la filoso-
fia y la antropologia desde la que se
hace la propuesta pedagdgica, asi como
algunas pistas para sacar el maximo par-
tido a estos materiales.

Como es costumbre en las Ediciones
Voz de los sin Voz, se trabaja en un for-
mato austero para que el precio final del
libro sea muy bajo y pueda llegar a cual-
quier hispanohablante interesado.

El equipo de educadores de la
Escuela Igbal Masih que firman el libro
ponen a nuestra disposicién un trabajo
de investigacién y recopilacién de mate-
riales perfectamente estructurados para
el uso educativo tanto en ambitos for-
males como en otros ambitos mas infor-
males de educacién humana.

MAYTE GOMEZ DEL CASTILLO SEGURADO
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Claves para
la educacién

Actores, agentes y escenarios
en Ia sociedad actual

Lorenzo Garcia Aretio
Marta Ruiz Corbella
Miriam Garcia Blanco

narcea m

Claves para la educacion. Actores,
agentes y escenarios en la sociedad
actual.

GARCIA AREITO, L.; RUIZ CORBE-
LLA, M. y GARCIA BLANCO, M.
Madrid, Narcea/UNED. 340 p.

La reforma de la ensefianza superior
europea, conocida como el proceso
Bolonia, trae consigo no sélo cambios
académicos, organizativos y curriculares
sino la proliferacién de textos y manua-
les que intentan analizar, clarificar y
explicar dicha reforma y sus consecuen-
cias en el proceso de ensefanza-apren-
dizaje y otros que pueden servir de
referencia a las nuevas materias y asig-
naturas. Esta segunda modalidad es la
que se nos presenta en esta obra de
tres profesores del Departamento de
Teoria de la Educacién y Pedagogia
Social de la UNED a lo largo de catorce
capitulos con el fin de aportar una serie
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de tematicas educativas dentro de la
reflexién actual y de servir de funda-
mento tedrico para los estudiantes uni-
versitarios de los nuevos Grados de las
Facultades de Educacién.

El libro se puede dividir en cuatro
partes o bloques. Comienza con uno
dedicado a estudiar la educacién como
realidad y como proceso, enmarcada en
un conjunto de principios pedagégicos.
El propio concepto de educacién junto
a los de educabilidad y educatividad per-
miten llegar el tradicional enfoque anti-
némico fruto de la multiplicidad de
dimensiones que entran en juego y que
hacen de la educacién un proceso dia-
léctico porque como afirman los auto-
res “ninguna educacién es un hecho
lineal, ni una accién Unica, sino que pre-
senta un concepto poliédrico que impli-
ca un conjunto muy amplio de acciones
e interpretaciones para desarrollar todo
su contenido”. En el final de esta parte
podemos destacar la concepcién actual
de la educacién como proceso, proyec-
to y fenémeno permanente. En el pri-
mer supuesto rigen dos categorias basi-
cas, la intencionalidad, en cuanto orde-
namiento deliberado de actos encami-
nados a unas metas, y la sistematizacién
como una accién planificadora que tiene
en cuenta la secuenciacién y la interde-
pendencia de los elementos y de las
acciones. La educacién como proyecto
afecta tanto a la dimensién social como
individual porque facilita el desarrollo



pleno de las capacidades del hombre y
la consecucién de sociedades mas justas
y solidarias. Y en tercer lugar el paradig-
ma de la educacién a lo largo de la vida
porque el ser humano posee la capaci-
dad permanente de aprendizaje y por-
que cualquier escenario puede ser un
lugar apropiado para ello.

En un segundo bloque de contenidos
se integran aspectos como los actores y
los agentes educativos dentro de unos
escenarios o niveles de formalizacién y
de una dimensién social. La educacién
es un proceso de interaccién y comuni-
cacién entre agentes y actores porque
potencia el desarrollo individual y el
perfeccionamiento de los demas,
entendiéndose que dicha comunicacién
es el cauce para la consecucién de un
proceso relacional. Entre los agentes
que pueden implicarse en esta tarea se
debe resaltar la figura del educador pro-
fesional y de manera especial al docen-
te, que en la actualidad se le exigen cua-
tro areas competenciales: educativas
(capacidad de gestionar el conocimiento
y el aprendizaje, de gestionar los dife-
rentes escenarios educativos, de inno-
var y transferir experiencias, etc.), pro-
fesionales (ensefar a ser capaz de acce-
der al mundo del trabajo o de actuar
como profesional eficaz y eficiente,
entre otras), comunitarias (capacidad
para educar para la convivencia o las
relaciones interpersonales) y personales
(capacidad para desarrollarnos como
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persona y alcanzar nuestras propias
metas). Los ultimos temas de esta parte
tienen que ver con aspectos ya tratados
en otros textos y manuales como los
tipos de educacién (ahora llamados
escenarios): formal, no formal e infor-
mal y la funcién social de la educacién
desde cuatro perspectivas: medio de
control social, agente de cambio, agen-
te de movilidad social y promotora de
desarrollo.

La tercera parte tiene un sentido
teleolégico y pedagdgico ya que se
plantea estudiar los fines y valores de la
educacién, incluidos los implicitos a
través del curriculum oculto, y el cono-
cimiento pedagégico de la accién edu-
cativa. El fin es el problema primario
de todo plan-teamiento educativo por-
que esta condicionado por factores
individuales, ideoldgicos, sociales, cul-
turales e histéricos y, a su vez, cumple
cuatro funciones claves, como son la
referencial, la organizativa, la integra-
dora y la prospectiva. Por otra parte,
toda educacién es un quehacer de
valores porque esencialmente todo
proceso perfectivo conlleva la transmi-
sién de los mismos. La reflexién peda-
gogica lleva consigo la interrelacién de
tres elementos basicos, teorfa-practi-
ca-técnica porque “cada ser humano
estd llamado constantemente a cono-
cerse inteligentemente, obrarse per-
fectivamente y hacerse creativamente,
cada uno desde su singularidad”. En
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esta linea es interesante la distincién
que hacen los autores entre Pedagogia
tedrica y Pedagogia practica porque se
debe complementar un conocimiento
y una reflexién especulativa sobre la
educacién, su naturaleza y problemas
con una proyeccién practica.

En dltimo lugar aparecen unos con-
tenidos mas cercanos en cuanto a tema-
tica y vigencia actual: la sociedad del
conocimiento, la construccién europea
desde las aportaciones educativas y la
educacién a distancia. Parece acertada y
precisa la distincién entre sociedad de la
informacién, dentro de un sistema de
comunicacién accesible, econémico,
abierto y global, y sociedad del conoci-
miento como la capacidad de captar
informacién y otorgarle un significado
dentro de un proceso reflexivo. Este
aspecto deberia constituir un elemento
de andlisis en diferentes ambitos educa-
tivos y muy especialmente desde la
tarea docente por cuanto debemos
cuestionar las funciones y el uso de unos
medios que pueden llevar Unicamente a
la acumulacién de la informacién. Los
organismos europeos se han impuesto
en las Ultimas décadas unas pautas de
trabajo encaminadas a hacer frente a los
cambios y nuevas exigencias econdémi-
cas, lo que evidentemente tiene su
reflejo en la politica educativa de la
Unién Europea. Ademas de las etapas
en la evolucién de dicha politica, ya
conocidas por otros textos, es necesa-
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rio destacar los grandes retos que tiene
planteado: la educacién a lo largo de la
vida, la clarificaciéon y concrecién de las
competencias necesarias en la forma-
cién del ciudadano, la introduccién de
las tecnologias de la informacién y la
comunicacién, la cualificacién profesio-
nal, la modernizacién de la universidad,
etc. Dentro de estos desafios y por la
propia actividad docente de los autores
(profesores de la Universidad Nacional
de Educacién a Distancia), se dedica el
altimo capitulo del libro a la educacién a
distancia, del que podemos entresacar
una afirmacién que debe clarificar bas-
tante los planteamientos actuales con
respecto a esta modalidad educativa: “la
sociedad del aprendizaje nos exige
saber conjugar ensenanzas presenciales
y a distancia, que no son rivales, sino las
dos vertientes de un noble esfuerzo
comun, irrenunciable, de la educacién
para todos”.

JuAN HOLGADO BARROSO



LOS FINES EN
EDUCACION

Los fines de la educacion. Sobre la
necesidad de recuperar y revisar el
debate teleolégico.

MONARCA, H.

Madrid. Narcea, 2009. 89 p.

El autor de este breve trabajo, orien-
tador educativo de ensefanza secunda-
ria, quiere recuperar el debate sobre un
tema, los fines, que ha ocupado y preo-
cupado tradicionalmente a los educado-
res y a los tedricos de la educacién. En
unos momentos donde el debate esta
centrado en el modelo competencial,
quizas seria interesante ir mas alla y
hacer una reflexién teleolégica mas pro-
funda y acorde con las nuevas situacio-
nes y realidades de una sociedad en per-
manente cambio y en busca de un
nuevo modelo educativo en el que debe
primar la formacién integral de un ser
humano capaz de responder a las nece-
sidades individuales y colectivas. Para
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Héctor Monarca, la accién educativa se
desarrolla en la mayoria de las ocasiones
de forma aislada, fragmentada, con sen-
tidos acotados a las materias, a las aulas,
a los centros, sin ofrecer las oportuni-
dades de trascendencia, de ampliar los
contextos de los sujetos, de aumentar la
conciencia, lo que evidentemente forma
parte de los fines educativos.

Para todo lo anterior, se plantean
dos intenciones claras: primero, insistir
en la necesidad de reinstalar esta tema-
tica en los debates educativos, sobre
todo desde la perspectiva docente, y, en
segundo lugar, ofrecer un marco expli-
cativo a esta tematica que permita arti-
cular diversos aspectos educativos, poli-
ticos y sociales, recuperando a su vez
las criticas realizadas. El gran valor de
los fines es su concepcién como refe-
rentes que ofrecen un marco global del
sentido, de la accién educativa vista
como un todo, superando las acciones
acotadas a los ambitos parciales que
constituyen las materias o las unidades o
temas dentro de éstas. Esto es lo que
intenta justificar el autor a lo largo de los
capitulos del libro, dotando a la accién
educativa de un soporte tedrico, ético y
critico. En estos tiempos se hace nece-
sario, especialmente desde los profesio-
nales de la ensefianza, un proceso refle-
xivo Y critico sobre los aspectos explici-
tos e implicitos que supone un proyec-
to educativo contrastado y consensua-
do publicamente porque el debate tele-
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olégico pone sobre la mesa los sentidos
politicos, sociales e ideoldgicos de la
educacién y obliga al ensefante a anali-
zar de qué manera se hacen presentes
en el marco del desarrollo curricular, de
la accién formativa que éste lleva ade-
lante en contextos y con sujetos especi-
ficos.

Entre los aspectos y aportaciones a
destacar en este libro se debe mencio-
nar su defensa de una reconstruccién de
la concepcién teleoldgica mediante un
nuevo enfoque mas amplio y acabado
donde los fines no constituyen estados
estaticos del sujeto ni del objeto sino
que suponen representaciones dinami-
cas de un ser o un objeto futuro en pro-
ceso y en construcciéon que estan pre-
sentes en todo el curso de la accién
educadora. La perspectiva hermenéuti-
ca es la via de estudio mas adecuada
porque es la que hace posible una refle-
xién sobre los fines entendidos no
como algo que se ubica al final de un
proceso sino como parte de éste y que
recoge las intenciones educativas mas
complejas, vinculadas a la comprensién
del otro y lo otro, lo que evidentemen-
te debe tener su plasmacién en la accién
docente. Supondria el desarrollo de una
conciencia integradora de conocimien-
tos y contextos, acciones educativas y
construccioén social, lo que en la practi-
ca serfa la unién de formas de hacer y
formas de saber, de la conciencia de
todo aquello que la accién en cuanto
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unidad encierra: conocimientos, intere-
ses y poderes enquistados, deseos e
intenciones, cosmologias, momentos de
reproduccién y posibilidades de eman-
cipacién.

En otras paginas se centra en el
curriculo como espacio de concrecién
de los fines educativos donde distingue
un primer nivel de representacién de
intenciones genéricas, formales y pres-
critas, que supone una construccién his-
térica, politica y econémica pero de difi-
cil traduccién en el ambito de la ense-
nanza. Pero es necesario otro nivel que
conecte con la accién docente porque
es el profesor el encargado de ubicar las
intenciones educativas en contextos
especificos con sujetos singulares en
determinadas condiciones, ya dadas,
para realizar su tarea. En este sentido,
el pensamiento didactico, como accién
reflexiva y analitica, seria el instrumento
que permitiria potenciar o activar
determinados conocimientos para reali-
zar la transformacién de las intenciones
educativas y los conocimientos a ellas
asociados en conocimiento escolar y
supondria la ocasién apropiada para el
debate acerca del trasfondo ético-tele-
olégico de la accién educativa. El pensa-
miento didactico, concepto estudiado
por el autor en su Tesis doctoral, es el
que permite actuar con cierta orienta-
cién en la complejidad que supone la
accién educadora, dentro de un contex-
to inestable, dinamico, vertiginoso, con



significados que se suceden unos tras
otros, con exigencias de idas y vueltas
para construir sentidos globales.

Y para terminar, el valor fundamental
de este trabajo radica en su deseo por
recuperar el debate perdido sobre los
fines de la educacién en un presente
caracterizado por unas practicas educa-
tivas excesivamente tecnocraticas, frag-
mentadas y carentes de un verdadero
sentido teleoldgico integrador. La aso-
ciacién reflexiva y critica entre dicho
debate y el sentido de las practicas
constituye el trasfondo explicito de las
relaciones entre educacién, persona y
sociedad y, a su vez, seria la Unica forma
de evitar neutralidades imposibles y de
fomentar acciones formativas cuyos
implicados participen en este debate de
forma publica, contrastada y colegiada.
Estamos pues ante un debate docente.

JUAN HOLGADO BARROSO
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CARLOS MARCELO y DENISE VAILLANT

DESARROLLO
PROFES

narcea

Desarrollo profesional docente
“{Coémo se aprende a ensenar?”
CARLOS MARCELO Y DENISE
VAILLANT.

Madrid, Editorial Narcea, 2009. 171 p.

Este libro esta estructurado en dos
partes. La primera, con seis capitulos,
“Rasgos y sesgos de la docencia”. La
segunda, también con seis capitulos, “El
desarrollo profesional docente”.

Parte del interés de esta obra se cen-
tra en las amplias revisiones sobre las
multiples investigaciones que se han
hecho sobre el desarrollo profesional
docente en las Ultimas décadas.

La obra intenta dar algunas claves de
cémo se aprende a ensefar, sobre todo,
ante las nuevas necesidades y cambios
sociales, donde el papel del profesor
adquiere nuevas exigencias y dificultades.

Algunas de estas claves para el desa-
rrollo profesional, son las siguientes:

Escuela Abierta, 12, 2009



112 ° Reseias

formacién a largo plazo, Influencia con-
textual, Autonomia de los centros,
Practica reflexiva y Proceso colaborativo.

Este texto presenta un estudio de
distintas experiencias, tanto en paises
de la OCDE como de América Latina,
donde se pueden destacar algunos fac-
tores que intervienen de forma positiva
en el desarrollo profesional docente.

Por dltimo, decir que el modelo de
calidad para el desarrollo profesional
docente que nos exponen los autores,
adquiere una estructura circular par-
tiendo del contexto del disefio de la
programacién, de la puesta en marcha
de la misma, del seguimiento y evalua-
cién y vuelta al contexto.

M2 CARMEN SANCHEZ SANCHEZ
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